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Формироваtr:ие

мотивацvIуI кчтенIIюз
как зажечь в ребенке

проблемадетей, ксrюрые не хотят и неумеют читать - это
одна из самъD( острых проблем, ксrгорые стоят перед сегоднflIIним
образоЁанием. МнЪжесrвенностъ вирЦ'аJIьных миров, обилие на-
ходящID(ся в <кlrиковой доступности) а}дио- и вI,Iдеотекстов прак-
тически сводит на <.нет> массические мотиваторы чтения, которые
более rаrrи менееуспешно работали во временa когдачтение явJIя-

лось едвали не qдинственным способом присrrтсрьпьдверцув раз-
ноофазие :<Удожественных и информационных кулвгурньD( миров.
Интернет с его обппием невероятно заrкигатеJIьных и визуаJIьно
яркI,D( интерактивньD( игр, а таюке неисчерпаемо дост/пного лумо-
ивrадеокоЙеrrта бросает вызов кIIассической системе образоваl*тя
и заставJIяег, в частности, суIцественно по-нQвомупосмотрегь нато,
чготакое чтение и каким образом Morrcro воэкечь в ребенке <чйга-

телrьсrслй огонь> вситучJw1 когдаумекrтепьное гц/тешестtsие В С?:

мые разнообразные культурные миры можно совсршать без опоры
на традиIц{оЕные инструменты чтения.

итац.rто же такое чтение и почемудеятеJIьность чтенulяявIlя-
gгсятойдеягgrъностъю в ра:}витии чеJIовем, KoTopлI не можgг бьrгь

заменена ничем другтrм?
прежде всепоrдавайтедоговоримся о том, lrrо lrrе-

ние - утопечто сущесrвенпо большеq нежепи <инстру-
!fielrт передачII зrrанийl. Если бы смысл чтения сводиJIся ктому,
чтобы с его помопIью приобретать какие-то знаЕия ипи поJIучать

доступ ккаким*то иным сокровищам мировой кулвгп)ы, тогда мы
могли бы позволить себе с легким сердцем распрощаться с са-
мой читателrьскоЙ культ,уроЙ как ЕекиМ анахрониЗМОм: НУ ЗаЧеМ,

и вправду, rтyJrGIo IчrгIить себя трудной работой чтени4 ежели ту
шlиЙную информацию можно гораздо болеелегким образом по-

глощать С помопрю Все более и более соВершенньD( аУдио- и вI4део_

источников?
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Однако вегIикая тайна и веIIи l*lйрес}рс
_чтенИя закIIючаеТся именнО в том, чтО оно дает
абсолютцдо прививщу от зомбиров аниязнани-
ями.Чтеrrие - gто всегда процесс создаI'iуIя
своего собственного зII аI{tияв момент уси-
лtlя по fIреодолению прецра/тц текста. Чте-
ние - уто процесс авторской реконстр}пс-
цIIи тоПо, IrТо скI}ьПВаеТсп 3а рцДом 3IIаЧкоВ,
которъilе чIIсто вIIзуаJIьIIо не llecrf в себе
РОВIIЬПМ СЧеТОМ НИЧеГО, НО КаКИМ-ТО &I-
ц)ым образом удерживают II хранят в себе
бесчисленньпе всеJIенные иньD( сознаII tIй.

В срlности говоря, умение читать (а вовсс
не уI\,Iение по/ýцатъ информацию, не уд{ение
<.полуlать знаниrIо!) - это главное, по поводу чего
в принципе возникает инстит}/т школы в чело-
ВеЧеСКОй кý/льцр е, и главное, чсм отличается
чеIIовек образованный от человека необразован-
ного. ПервобытныЙ человек wIисредневековыЙ
крестьянин облад аJIи гигантским и объемами
информаци и, гитантскими объем ами знаний,
коТорые они поJý^Iали в процессе своего жиз-
ненного опытаиживого взаимодействиrI с теми
WIи иными хФIвыми носитеJI'Iми знани Й и но-
ситеJUIми опыта. Но они бьlлиглубоко необра-
зованными людьми ровно потому, что они не
бьчlи <.людьми книги,)l они не обладаJIирцением
чkIтать - т.е. умением извлекать знание, )iTIaKo-
ванное в текстовый формат.Искý/сство чтения -
это искусство встречи с иным миром именно

через собственную дешифровкутекста. Аrгор не
общается с ччIтателем напрямFо. Автор обща-
ется с читатеJIем посредством текста. А наrrичие
текста, разделrIющего автора и читателrI, предпо-
лагает наJIичие (и развитие) двух исIчсств: искус-
ства писать И искусства читать. Это два сJIожнеЙ-
ших искусствa которые являются вакнейшим
драйвером развитиячеловеческой культlры в ее
цивI4II изационный, по стперво быттrый п ериод.

Уже из одного этого сllедует, чю уrчrение
читать - это вовсе не очевI4дное и банальное уме-
ние. Умение, неизмеримо более спожное, нежеJIи
способность скгIадывать буквы в сгtова и шроиз-
носить эти сгIова всII}х. Однако не р8обравIIIисъ
в том, что есть умение читать, можем ли мы на-
rIитъ читать ребенt<а? И не явIUIется ли однойиз
при\Iин происходящего на нашIл( глазах глобагlь-
ного кризиса кý/льт)ры чkттатеIIьства ю, что сама
школа сегоднrI не спишком хорошо понимает, что
есть чтение, зачем оно F[)DKHO, и что FIP{{EIO деIIатъ,
чтобы уд{ение читать не превратиIIось в беспо-
лезны Й и архаический навьщ не превратшIось
в абсолютныЙ анахронизм в эпоху интенсивного
р аз витIм ражичн о го рода ау дtlulьн bD( и в изуаJIь -
ных носитепей информации.

Любопытно, что да;ке в нынешнем, сверх-
вирryаJIизированном мире встречаются дети,
ддя которых чтение явII'Iется истинной и без-
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0БрА3OвАниЕ дrlя всЕх

жать победу над этой их внугренней книжной
жаждой. Равно как и многие взроqгIые отнюдь не
спешат расставаться со <.старым, добрым миром
книг,>, нес мотря на наJ'.ичие огромного количе -
ства аJIьтернатив, которых близко не бьшо в их
собственном дстстве. Уже один этот факг свI,Iде-

тельствус:т о том, что существуgт некая <,тайная

сила кн иги,> . Та т айная сwIа, кото р ая засtавIlяет
и взросIIыхлюдей идтив магазины и поч/паlъ
книги, несмотря нанаIIичие множества ины)ь
вроде как,гораздо более динамичных иярких
носителей.Тhк что же закигает в человеке эту
удивительную страсть к чтению? А ответ на этот
вопрос способен да[ее прощол>кить дорожку и в
проектно-образовательнуIо Iшоскость: что мож-
но и I{)DKHO сдеJIать в дошкольном и школьном
образовательном процессе, чтобы страсть к чте-
нию книг могла победить самые разнообразные
виртуаIIьные исцшIениrI современного мира?

СпособrrосIъ воображения
Первое усJIовие, которое позвоJIяет воз-

жечь в ребенке огонь всевозрастающего чте-
нчIя- это сформированность у него способно-
сти вообраlкать. Способности наполЕIять читае-
мый текст своими образамщ картинками своего
вообра)кения.

Дешл, которые любят читаIъ *t ак-
IIIBIIo читают, - это депt, которьпеумеI(ут
воображатъ. Orrpl не просто скIIадывают
бlжвы в cJIoва,rrro постоянно создаIOf по-
ток некоего <вIццренIIеrо киIIоDr сопрово-
ждающего читаемый текст. Не слrrlайно
читак)щIIедешI недюбят <.к[IIIжки с кар-
тинкамIл> и нелюбят смOтрgIъ флшrrмь[ по
любимым кнIIгам - сJIIIшком вьilсококазьп-
ваетеff коrrфликr с рабсуrой собс"rвенного
воображенuIя. Вот и поJfrlаетсff: если мы
xoт?Itrl сформироватъ фрlдамент <.чеIIовека
читающего,}r мы должны на}цитъ ребеrrка
воображаIъ.

Но что значит - <.н2гIить вообрдя{атъ>?
Казалось бы, вообраrкение, т.е. создание потока
своих собственных визуаJIьных образов - это
совершенно естественный процесс и совершен-
но естествен наядеятельность любого ребенка.
Однако в нынешнем мире, когда ребенItу все бо-
лее настойчиво подсовываются готовые визуапь-
ные образы, у него с гораздо большимитрудно-
стями формируется N,Iускулацр а собственного
вообра>кениrI.

Поэтому ваlкн ейпlая задача при подго-
товке к чтению доJDкназакIIючаться не в том,

'ii!* 'i -i
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.rтобы прI,IвIIечь детское внимание к книге
с мрrп{нк}ми, 2 в том, чтобы нау{ить его этой
удивl,rr€Jьной игре вообракения по созданию
собсrвенньD( Iертинок Науlить ребенка быть
волшбником, который может цредставить
живуIо карпil{кry любого читаемого текст4 когда
степенъ подробности этой картинки буд." за-
висеть только от сI4IIы вообразитепьного вол-
шебсгва. Но из этого сJIсдует довольно парадок-
саJIьный и неожиданный вывод: особо ценными
при подготовке ребенtса к чтению доJDкны стать
кнюкки без карrrинок Кrrюкюr, в которых о6-

разы читаемого текста цепиком и полностью
создаются счшами caшlж. читатеIIей - шрослых,
которые читают эту I(}II.,DIaqF всIцгr(, и детеЙ, кото-

рые читают э]укнижryс помощью взросJIых -
родит елеЙ wIи воспитатеJIьниц в детском саlry.

Впрочем, следует иметь в вI4ду, что способность
сопровождать читаемый текст насыщенным во-
ображением, не явлrIется автоматичн оЙ и при-
сущей всем детям. Это способность, которую



I{}DKHO с П еци aJIbH о Во3ДелыВ ать, поДДержиВ аТЬ )
авком-тоипробркдать.

Например, мы начинаем читать: <.В одном
старом-старом доме, который стоя,II на краю
огромного леса х<ила мапенькаrI -маJIенъ кая
ДеВОЧКа...,> и Цrгже спрашиваем удетей, которые
нас сп}шают: кто что увецел? Ивдрr оказыва-
ется, что кто-то не yЪлцел ничего, а кто-то готов
с удовольствием рассказать про тотдом, про тот
лес и про тгдевочку, которые появlrJIись в его
вообракении. Ичем больше развито вообраке-
ние, тем больше подробностейбуд." рассказано
ребенком. И тогдаребеноц который пока еще не
нау{I4IIся создавать и вI4деть вч/треннюю мр-
тинкý/, начнет тоже делать робкие попытки. Важ-
но только, чтобы с самого начаJIаокаi}апасъ
озв}rчеIIа ценностъ индIIвидуапьrrой кар-
Iинки. ЦеrrIIостъ того, что мое воображе-
ние может уuидеIъ то, что не }видш нIIкто
другой. Что мой дом, мой лес и моя девочка не
будут заимствованием чDких картиноц но будrг

именно моей картинкой. И потому очень вa)кно
выспрашивать ребенка про дом, которьlйон во-
образvIл: <.А он какой, большой шIимаJIенький?
А из чего он сделан? А какие у него стены? А ка-
кая у него крыша? Ьчто в нем есть? А кто в нем
живет?,> И радоваться кащдой новой подробно-
сти, KoTopylo сообщаеI нам ребенок и которая
делает его дом непохожим на дома других... Ито
же самое про лес, и то же самое - про девочщу.
Ребенок еще не знает, что будg. даJIьшеибуд.,
ли сказка соответствовать его исходным обра-
зам и предположениrIм. Но он рке успел что-то
вообразить,и это само по себе здорово. А воз-
никающие по мере да-гlьнейшего чтения новые
с каз очные о бстоятепьств а бу gу корреIrтиров ать
эry исходнFо картинку. И ровно это напряжение
совпадениrI-несовпаден 

^ 
будет основой раз-

ворачивающегося читательского азарта. Творя
свои визуаJIьные миры, ребенок сJIовно стано-
вится соавтором разворачивающе Йся сказки,
и это закгIадывает фуrдамент его читатегtьской
позиции. Он научается, сцrшая сказцF, творить
свою, параJUIельнуIо реаJIьность, и очень важно,
что его вообразительная peulbнocтb уникашьн4
не похожа на реапьность друтих детей. А это,
в свою очередь, основа Nш возникновения диа-
лога разных вообразительных реаJIьностей.
Ведь это так удивительно, что один и тотже
текст порохlдает совершенно разные картинки,
и невозможно ответить на вопроq какая из них
<. пр ав ИJIьная>. Щенность этих воо бр азитепьных
картинок именно в их qrбiьектности,в их раз-
ности.Иименно в развkIтии этой способности
вообразитеllьного сотворчества с книгоЙ зшlог
УС П е ШНО ГО П еР еХОД а И З П О 3 ИЦИИ <. СJIУДI аТ еJIЯ,>

в позицию <.чит2теIIя[,). Ребенок начинает читать
сам - затем, чтобы снова и снова совершать эту
удивительнуIо рабоT вообразитепьного волшеб-

ства. Чем больше в ребенке развито волшебство
вообракениrI, тем больше шансов, что он сможет
превратитъся в страстного читатепrI книг

Сrrособrrостъ свободIIого
шуIешествIIп в тексте и ицры
стекстом

Вторая в а;кне йшая способностъ, которуIо
следоваIIо бы формировать в ребенке, если мы
хотим, чтобы в нем возникIIа жащда чтениrI - это
способность быть хозяином читаемого текста.

Человец который любит и по-настоящсму
умеет читать, никогда не явIUIется <.рабом,> книгиl
которую он читает. Его двIIжение по кнIIге
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бывает зачастуIо весьма прихотдивьпм. Он
вовсе Ее чит аеI кrrplry сц)очк2L за сцrочкой,
от начаJIадо коIIца. Orr можетчитаIъ со-
вершенно фрагментарно, IIерескакивая,
с одного места I.{:адр}rгое; он волен м€IIять
темп и скоросrъ чтения, тормозясь на фраr-
ментахrкоторые вызваJI*tв нем псfок об-
pai}oB vшуItт}вств, IIлегко шроIryская, пред-
ложеIrivlяпабзацы, которые никак и ничем
в IIем не отзываютсп. Одrrим сJIовом, он
является полIIовIIасттIьпм хозяIшIом своепо
чтения пабсолюттIо свободеrr в свOем rrу-
тешестtsиII по кнIIrе. flo суидела <чеJIовек
читающий> ИIРАЕТ с тексгом, эксперIIмен-
тIIрует с текстом, чIIтая епо то таrq то cffIg
И тrри утом не Еrувствует за св0IIм Iшечом
IIадзIIрающего ока взрослопD, ксlшорый
конц)олирует его процесс чшЕЕIIя. А ведь
стоит ввести внешний коrrтроJь (за скоростью
чтениrI ,зZпорядком чтения и т.п.), как исчезнет
в акн е йшая с о ставIlяющ ая увлIеченно го чтен ия -
способностъ играть с текстом, способность
экспериментировать с текстоIц способность
быть хозяином своей чит2теIIьской траектории.
Отсюда легко сдепать пFreдтоложение, что, на-
стаив ая на линейности и поспедоватеIIьности
чтения книг (<.Нач2.II чит2ть - дочитывай|Читай
с самого начала! Не прогryсI€йниодного абзаца!
Не бросайна середине! Не начинай новуо к}Iиry
пока не закончI,uI предьIдFIIуIо!>), мы исIчс-
ственно лишаем ребсrжа одного из ваэкнейших
мотиваторов увлI еченною чтенуlя, когда чтение
явлrIется пространством свободного волеизъяв-
ления, когда яи только я отвечаю затраекгорию
своего двюкентм в книге yýм в некоем множе-
стве одновременно читаемьD( книг.

Вот почещa намII былапридум ана об-
шIrрЕ ая сер*lя ицр, направJIенЕ ая, flа фор-
мироваIIие в детж дошкоJIьнопо и мJI4дIше-
го шкодьIIого возраста сrrособности к сво-
бодrrому, ицровоIl[у frутешесIвIIю в кнIIге.
И многочисJIенные пробы в разлиtIных детских
садахи школах достаточно убедитепьно пока-
заJlи, что игры такого рода резко активизируют
желание читать практически у всех детей.

Дgти испытывают необыкновеннуIо
радость, когда обнарркивают, что текст, ока-
зывается, может быть не занудным ментором,
требуощим, чтобы ты двигаJIсяпо Kaкolury-To за-

р анее опр еделенному напр авлению (от <,нZчлJ!а,>

к <.концу>, ничего не прогrуская), а шIощадкой
ддя вес елых гцтешеств иЙ <,напереко сяк,> и <. вверх
тормашкамц>>, когща ты имеешь полное право
iji

<прыг2ть,> по тексц/ как тебе заблаторассуд kIт -

ся. Что вовсе не надо читать текст строчказа
строчкой иабзац за абзацем. Что чkIтжь можно
в любом направIIении и влюбой последоватегIь-
ности. И что это может бытъ невероятно забавно
и иI7тересно. И невероятно стипryлируIоще.

Например, взять незнакопц/ю книжIýу и,

да)ке не читаяназвание, начатъ чтение так за-
жп,цaритьсяиткцrгь папьцем в любое место и по-
смотреть, что тебе <.выпапо>. А потом в др)тое.
А потом в третье... Адапьше попробоватъ предпо-
ложить на основании выпавшL{)( кусочков, о чем
же будет эта книга... Мехlду прочим, именно та-
ким <.методом тыка> пользуется любой взрослrый,
выбирая книry в кнюкном магазине. Открывает
ее наугад в разных местах,чvIтаеl произвольные
фрагменты, и на этом основ ании принимает
решениqстоит ли эту книry братъ.

А моясло и так поигратъ. Лис"аем книry стра-
HшIa за страJ{рIцей,ис кlяýдой cTpaHшrрI читаем
oдIo, и ToJlьKo одFIо прещожение. Оддла сIраЕ{и-

ца - одно щ. Любое. Но юJько одIо.
Wтитак чklтаем только первые три сгIова

в кfiцдом пFlерlожении. А все ocTaJlbнoe пытаем-
ся додуп,lаlъ. И только поспе того, как прищriчIали
свои продоJDкенуIя, смотрим, что же на самом

деле написано в книге.Шине смотрим, а остав-
JuIeM ребенка наедине с книгойизагадкой.

Илиначинаем читать книry <.з2дом на-
перед,>. Сначала - самое последнее предлlожение.
Затем - предпосJIеднее, и такдапее. И это тоже
оказывается чрезвычайно стиN,IулируIощей кве -

стовойиtрой.
Или, например, на какой-то странице

взроспый читает сначаJIа только qшIествитеJIь-
ные. Потом - только прI4IIагатеllьные. Потом -
только глаголы. Потом - только нареч|мwIи
местоимения... В этом сщцае кнюкная страниIда ,

превращается в своего рода пам. Исобирать этот
i
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па3II оI€зывается ркасно смешНо, ркасно увлIека-
тепьно, ркасно забавно, и это крайне эффективно
мотивирует ктоп{у, чтобы ребенощ оставшийся
наедине с книгой,начал ее читать сам.

Иными сIIовами,книга в первуIо очередь
превращается в гIJIощадку N|яразнообразней-
ших игр.И это то, что, в конечном счете, возбрк-
дает в ребенке острое желание <.просто прочи-
Т2ТЬ> КНИry - ОТ НаЧаПа ДО КОНЦа.

способнось сJrышатъ и rrонIrматъ
читаемыйтекст

фетья ва,кне йшая способность, которy'о
мы доJDкны на)циться воздепывать в ребенке,
еспи мы хотим возжечь в нем огонъ читатеJI,I,
это способность спышать и понимать. Не просто
проявJI,Iть свою ryбъектность в процессе тво-
рениrI своих образов I4IIи выстраиваниrI произ-
вольн ой траектор ии П\rтешествия по читасмому
тексry но и быть адскватным читаемомутексry
)меть расшифровывать его вцпреннюю логикý/
и смысп. Несформированность умения пони-
матЬ явIIяется одниМ из главньD( тормозов в фор-
миров ании читательской активности ребенка.

на первый взгл8д, как раз этой-то частью
задачи с овр ем енны е д{ етоди ки обуrе нvIя чтению
активно занимаются. Ребенка обязатепьно спра-
шиваюц как он понимает читаемое и что имен-
но он из этого понимаег. однако именно этот
вопрос зачасцдо ставит ребенка в т\лIик Когда
он прочитап что-то, а его спрашивают: <Ичто ты
поняII|>, ЭТо, скорее, подавлrIет его жепание чи-
тать. Потому что за этим вопросом, как правI4IIо,
скрыв ается предположение, что ребснок доJDкен
извIIечь из книги поним аниq которо е заранее
известно взроспому. И это создает ситуацию
стресса. Ъм более, когда ребенщу совершенно не
ясно, а что это вообще значkIт - пониматъ? И что
от него требует взроспьlй,когда спрашиваtr <,z

что ты поняU[?,). И пото}'tУ, вместо того, чтобы
пройти собственный ПУТЬ ПОНИМАНИrI, прой-
ти невероятно рлекатегIьныЙ путъ собственного
восхощдения к пониманию читаемого текста
(что и явIIяется вакнейшейсоставIUIющей нор-
маJIьного читатепьского азарта), ребенок <.берет
НаПроК2Т'> некое гоТоВое ПонИМаНИе текСта,
которое навязывает ему взроспьlй,и научаеtся
на воПрос <что ты поFIягI?> вьцавать готовое,
шаблонное пониманиqа вовсе не свое собствен-
ное. И это убивает в нем позицию читатегUI.

А ведь тот ребеноц который овгIадеп ис-
ItyccTBoM увгIеченного чтениrI, это ребеноц кото-
рый строит нечlю <I€pry> своего собсrвенного

пониманI4я в процессе читаемого текста. Это
ребенощ которьй наr{I4IIся поJý^Iать удоволь-
ствие от усI4IIия по дешифровке текста. И rroTo-
МУ, кстати, чIIтающIIе ДетII так Часто любят
перечитыВатъ какие-то кНIIги: С КflirЦДЫМ
новым проIrтенIrем онII вI4дят читаемый
текст по-ноВоlt[У, открыВают В Нем ноВые
и IroBыe смысльп, спqrывают в себе новьпе
уровIIII rrоIrимапия. Это cIroBflo разгады-
BaIIIre квестъ ршrадывапIrе спрятанньж
в кнIrге заIадоIg И есЛи ребеrrоК На}rчаIlсfi
совершатъ рабоrry попим аIл*Iя, это стано-
IBIrTcff мощньпм ltIoIIIBaTopolи его чтеIrаfi.
ЧитающIIй ребеrrок - уто всегдаребеIrок,
ксгорый уллеет не только воображатъ, но
и понимаIъ. ПоIrимаIъ, чrтоукпIги естъ
тайнш, ксуторые можно (и Ir}DпýIоI) ржlга-
даIъ, и пониматъ, что любое сJIово может
дать I&пюч кразг4дке этих таirДL ПошллмаIъ
PI ЧВстtsоВатъ, что ка)цДое слоВо ЧIто-то 3на-
чиц что оно со3Дает, нilIример, какое-то
оIщуIцение и насц)оение, Irто в утом смьпсле
любое сгrово не слlчайfrо.3амеrrи одIо сJIо-
во Irадругое - и поJf}iчится совсем другоЙ
текст, пояВIIтсff соВсем Др}тое IraCTPOeIIIre.

Издесь кпюч ктому, как формировать
у ребенка способностъ пониматъ- Не призывами
к пониманию, Не навязыванием какого-то гото-
вого пониманvIя.А чем же?

простаяивесепая игра. Берем текст хоро-
шо знакомой сказки, выписываем из нее все при-
лагатепьные на отдельныс листочки, затем их пе-
регýпыв аем, и чkттаем сказкц/, з амеrrяrl очередное
прwпгательное каким-то, произвольно выта-
скиваемым из лежащей на столе стопки листов.
Иумираем со смеху от того, насколько менrIется
смысп текста. А потом совершаем анаJIогичнуIо
операциЮ с сyIIIествитепьныМИ, глагол ами ],it/Iи
наречIмми. И черФ эryнезатейлlивуо и вместе
с тем невероятно увлекательнуIо игру начинаем
спыIIIАть, насколько значимы и не сщчайны
теwIи иные сIIова в тексте,Иначинаем ПонИ-
мАтЬ, как по-разномураскрывается смысп тех
чIIИ иных сIIов в разных языковьD( контекстах.

или вернемся к игре, котор ая бьуlа описа-
на в предьцtущей главке - к ицре, в которой дети
з аним алисъ продtFI ированием о бр аз ов - кар -
тиноц которые появIUIются у них в головах по
мере чтения текста. Вот появI4IIасьперваrI <.П2Р-
,fуIя>> картиноК очень разнЬD(, очень про раз-
ное. Но мы продоJDкаем читатъIfiIлкryдапьше,
и кая(даяиз исходньD( мртинок начинает как-то
корреIffироваться. Потоп,tу что появIUIются но-
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0Брд3OвдниЕ дrlя всЕх

вые детаIли текстz,иисходный образ начинасr
неизбежно трансформироваться. Например,
мы начинасм читать: <.Посреди огромного леса

стоял маJIенький домик" . 2>. И ребенок предста-
BI,LII какой-то лес и какой-то дом, про который

он с удовольствием рассказывает. Например,

рассказывает про домик на цветочной лесной
поJIяне, по которой прыгают белки. Пос_гlе чего

мы продоJDкаем: <Стояла холодная зимняя ночь,

и в трубе дома завываJI ветеР...'>,что, как ни пара-

доксаJIьно, вызывает смех. Понятно, что исход-

наякартинка дома и лесатrг же доJDкна будет
помеrulться, и само настроение сказки начинаеl
меЕIяться, и рсбенок подстраивает свое вообра-

жение под развивающийсясюжет, и это оказы-
Baсr сяневероятно увлекатеIIьной игро й. И так
происходит с каждым посJIедующим преддlоже-
нием. Важнейшее условие того, чтобы в ребенке
сформироваIIся читатель, закIlючается именно
в том, чтобы он наrIшсякорректировать свою
вн}преннюю картинкry в процессе чтениrI текста
и нау{]иrIIсяпоJцruIать от этого удовольствие. ина
самом деле это очень увлекательнаrI задачка, по-
хожаrI на прохождение квеста WIи скIIадывание
паззла. Я читаю текст, наполняrI его своим вооб_

ражением, но при этом вовсе не отправJIяIюЬь
в вольное, оторванное от текста вообразитель-
ное гýlтешествие (хотя в какие-то моменты и это

ВОЗМОЖНО: К2КЖе ЭТО )tsлеКаТеЛЬНО 
_ СОЧИFIЯТЬ

свои ответвленI4я читаемой книги, прI4думывать
ее аJIБтернативные варианты!), но занимаюсь
постоянной корректировкой своего исходного
образа. ПоявJIrIются новые детаIl.и текста - и эти
детали вносят свои коррективы в мою вооб-

разительнуIо картинщу. Это и есть процесс
пониманkтя, процесс диалога в его первичном
виде. Ребеноц который увлеченно читает, это
ребеноц который, в том чисJIе, овладел этим ис-
кусством трансформации своего обр аза.А дети,
которые не любят читать, это дФи, которые не
овладепи этим искусством вообразительной
трансформаIдии. Но еспи им помочь овладеть
этим искусством с шомощью описанной игры,
оНи Тоже начинают поJýrчатъудовольствие от
этого проце сса. Оказывается, невероятно инте-

ресно замечжъ) как появление каких-то новых
текстовых детаIIей вносит коррективы в ry вrry-
треннюю картинку, KoTopylo рисуgг мое вооб-

ракениeИ есJIи я BMесTI4II в свою вЕI1rгреннюю
мртинщF все дgгапи текста - значиц я воспри-
няп текст адекватно. А если во мне рке в раннем
возрасте оказы влеrся сформирована ценность

, Щекватного прочтениц это становится основой
-Ь-"***;-" *-1*"
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цятого, чтобы в будущем пoEIrITb то, какустроен
кач еств ен н ы й лит ер ат}р о в едч е ский анаIIиз как
особый инструмент пониманl'м и интелJIекrу-
атIьной реконструкции текста.

Тhких игр, которые формируют и про-
явII'IюТ <. сМысловой сJIр(,> и <. Пони м ательнуIо
инцrицию> ребенка, нами придумано великое
множество. Любойчуттаемый текст может быть
превращен в рлекательFrую игру. Мы сгIовно ста-
вим эксперименты над словами и эксперименты
над текстом - и поракаемся, до какой степени
преобра:кается в резулБтате смысл. И именно
в резулБтате этих экспериментов ребенок на-
чинает ПонИМАТЬ. Понимать смысл и оттенки
смыспа. Понимать слово в разных контекстах.
И начинает понимать не потоМУ, что еN,rу что-то
<объяснwIиDlZ Потому что он сам начаJI что-то

чвствовать. А чувство - это и есть самая гдубо-
кая основа понимания.

огром ндя бедасовременной российской
шIколы закIIючается в том, что она торопklтсяна-
вязеть ребенку понимание того, что стоит за тек-
стом, торопитсядать готовые кIIючи кдешиф-

ровке текстов - тогда, когда у детей не сформи-
рован а самапотребность в этой дешифровке,
и они не понимают смыuIаэтой дешифровки.
Они своё-то еще не успели сформироватъ,а им

рке усJцDкливо подсовывается <.к2к надо,у.|| всё
это в ycJIoBI.Lяь когда знакомство с тем WIи
иным ццожественным произведением жестко
подчинено невротической гонке по освоению
<уrебной программы,>. А в резулБтате торошIи-
во подсовываемые ребенку связки литерхry-
ровсдческI,D( IсгIючей оказываются в его руках
бессмысленными и бестолковыми погреi\ryш-
ками, а мллIогического приблюiкения к тайнам
художественного текста так и не происходит.
Ъкст р азрутII аеrcя имчlт аци ей анаIIиза, а в о в с е

не становится более притягатепьным и объем-
ным. А знаЧит, пIЮисхоДит что-то радикально не
то. Еспи же у рсбенка сформировано то, что мы
называем <.чдвством смысл2,> и <ПоНимательной

инц/ицией>, он легко переходит к собственным
анаIIklтутлеским процел/рам рке в более старшем
возрасте.

СшособrrосIъ II!встtsоватъ язьпк
II cT?IJIb текста

Чgrвертая способностъ, которую нркно
воздепывать в ребенке, есlrи мы хотим, чтобы он
состоrшся как читатеJIь, это способнос"гъ поJrу,-

чать наспаждение отязыка. Ребеноц который
читает по-настоящеN,Iу, это ребеноц который



умеет проживать книry как особое ]ryдоже-
ственное пространство. Ешry знакомо искусство
эстетического насJIах{ден ия. И это искусство
TaIcKe может формироваться рке на самых ран-
них счrпеFuIх становлениrI читателя. В наших
экспериментах бьшо показано, что ддяребенка
дошкольного и NLIIадшего школьного возраста
игра по распознанию авторского стI4Ilя и ав-
торского языка может быть чрезвьгчайно инте-
ресной.Иэто еще одна игра с текстом, KoToparl
помог arr стип{улир ов ать вFI}цреннего читатепя.
Один и тотже сюжет может быть описан со-
вершенно разным языком. Одна имже сказка
может быть рассказанав совершенно разной
стI,UIистике. Оказывается, книта- это не просто
рассказ о чем-то. Это рассказ, написанный тем
w|и иным образом, с помощью того w|ииного
языка.ииtlтересно, что в наших экспериментах
дffи, которые только-только наrIршись читать,
с большим удовольствием занимались играми по
распознанию разных стшистиц разного языка.
Оказывается, это невероятно yBlJIeKaTeпbHo, когда
сюжет повествования нс меЕUIется ни на йоry
а язык и хт/дожественный CTI4IIЬ, с помощью ко-
торого ведется рассказ, менrIется радикаJIьным
образом.

Возможн а щелаясери8 игр на формирова-
НИе <.ЧУBСТВа я3ыК2,> WIИ <.ЧрстВ2,Сf:T'iJIЯ,>.

Во-первых, начнем с ицры в пересказы . Ддя
этой игры очень ценно, чтобы приqпствоваJIо
хотя бы двое-трое детей. Mo;rcro одного возрас-
та, но JýлIше разного. А еспи буд., прис}пство-
вать еще один взросJIьтй,будa, совсем замеча-
тельно. Например, еслиде.по происходит в семье,
это моцlт быть брат и сестра, мамаибабушка.

Возьмем качlю-то сказку и прочита-
ем всIIух ее небольшойфрагмент. Ну, скажем,
четвертъ странички. И попросим приqпствуIо-
щих детей пересказать успышанное - <.своими
сIIовами,). Но кацдый пересказ СIIОВО В СJIОВО
запишем на отдельныЙ листок буrчлатvl.Иу нас
появитсяна свет цепая серюI записанньD( ВЕР-
СИЙ прочитанной сказки. Все приqrгств}цощие
на игре взроспые тоже дол)кны рассказать по
памяти свои версии прочитанного фрагмента.
Иэт:иверсии тоже спедует записаlъ.Таким об-
разом, у нас появлrIется HeKarI <.стопка версий,>,
где, казапось бы, одна итаже сказк} оказывает-
ся представIIена совершенно разным образом.
Разными сIIовами, разным синтаксисом, разной
стI4IIистикой. Чем больше }rчастников - тем
больше версий.И толще стопка. И тем интерес-
нее дапьнейшая ицр2, сугъ которойзамючается

в том, что ведущийзачитывает на}тад чью-то
версию всJIух - и все остаJIьные доJDкны вспом-
нить, кому эта версиrI принадJIежит. При этом
исходный сказочный текст тоже находkттся
в <.стопке версиЙ,> итоже может быть прочитан
среди остаIIьных... А затем зачитывается BсII}D(
еще один фрагмснт сказки - иснова записы-
ваются разные версии этого фрагмента. А по-
том еще, и еще. И все это скiIадывается в обшryю
стопку. И в резулБтате наша <.копLuIк2,> фрагмен-
тов и версийраз за разом расширяется , а значиц
усIIожн,Iется пространство игры. Сказка оказы-
вается разбvlта на множество фрагментов, у ка)к-
дого фрагмента появIlяется множество версий,
а все эти фрагменты и версии перемешиваются.
И такая, казаJIось бы, довольно прост ая игра
вызываеt удетей бешеный азарт. А в качестве
побочного эффекта такой игры они начинают
чрствовать синтаксис, чрствовать языковой
cTI4IIb. Потомучто сюжетное содержание вроде
бы одно, а стwIи изложенvIя) а таюке сIIоварь
и синтаксис, которыми оказывается представ-
ЛеНО ЭТО СЮЖеТНОе СОДеРЖаНИе, ОКа3ЫВаЮТСЯ
совершенно различными. В такого рода игре
становится очевI,цно, до какой степени текст -
это не просто сюжетное содержание, а что-то
cyIIIecTBeHHo иное. И самьlйглавный эффеr<т
такого рода игр (а нами придrrr4ано довольно
много подобных др}гих игр) закгIючается во-
все не в том, что ребенок науIаеrсяискусству
качественного пср есказа ) или н ау{ ается /ý/чш е
понимать читаемый текст, wIинауIается сго
качественно запоминать (хотя и всё это тоже),
но то, что он начинает чувствовать Язык текста,
у него появJUIется Ч}aВСТВО СТИIIЯ, он начинаеr
поJý/чать удовольствие оТ СИнТАкСИсА - т.е.
от того, как организованы сIIова в предJIоже-
ние. И уже на более высокой образоватеIIьной
сцrпени он начинает поJц/чать удовольствие от
анаJIklтическо й работы по сравнению разньD(
стI4IIейилиудовольствие от работы с разными
художественными переводами одного и того же
текста.

Вообще ва.экнейшим показатепем состояв-
шегося читатеJI'I оказывается в конечном итоге
то, что он начинасr искать кним не с точки
зрения сюжета vUIижанра, ? с точки зрения
художествен но го с"мля и качестве нн ости я з ы ка.
Он начин aе.f отличать >сyдожественно <.вцсные>
книги от >судожественно безвкусных, он фор-
мирует в себе то, что можно назвать <хт/доже-
ственных н авигатором> vши <.художественным
нюхом>> - то, что позвоJIяет ориентироваться 
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0БрА3OвАн}lЕ дrlя всЕх

в морс литературы с позиций вкуса.и,кстати,
сформированность такого внутреннего >судоже-

ственного навигатора можно рассматривать как
высший резулБтат школьного литерац/рного об-

разов анчIя.Если уж что и слсдоваJIо бы TecTlapo-
вать по итогам школьного литераryрного обра-
зовантм)то именно это - то, насколько оказа.IIся

в ребенке сформирован этот вн}пренний эсте-
тичес т<vтй навигатор. Ведь если такой навигатор
вообще не сформирован, это значиц что годы,

ушедш ие на <изг{ение,> школьного црса литера-
туры, оказаIIись бездарно выброшенным време-

' нем. Внутренний читатель не состояJIся, а книга
свелась к <.чтиву,r, в котором интересен только
сюжет, но никак не язык и не >судожественное
пространство. Еспи же у ребенка оказапся сфор-
мирован BIvc языка итяга кязыкry, если оказаJIось
сформ ировано чрство хyдожественного стI4IIя

итягакхудожественно спожным и богатым про-
изведениям, значит, литерат}рное образование
состояIIось _ не зависимо от того, сколько при
этом оказаIIось чпройдено> авторов и сколько
освоено )ryдожественных произвед ений.

Кстати говоря, только в том слrIае, еспи

у ребенка оказаllось сформировано чрство
языка и чувство эстетим художественкого
текста, он будa, готов поJý/чатьудовольствие от
все новых и новых )ryдожественных открытий,
буде, готов к встрече с новыми и непривычными
художественными мирами, будет готов к диапоry
с aIýyaJIbHыM литерацрным процессом, что так
же является ва)кнейшим критерием <.человека

читающего,>. Чelrовекчитающий - это человек
который не тратит свое драгоценное BpeMrI на
чтение кнюкной мащулат,уры, но зато открыт
к встрече с новыми художественными мирами.

СrлособrrосIъ рытъся в кIrитах
Ir созд аватъ свою, п€рсонаJIьrгую
бпблиотеку

Ну и, наконец, пятая способность, без
которой не состоитсянастоящийчитатель и нс
возникнет н асто ящий полноценны й читатель -
скиЙ азарт - это способность создавать и по-
стоянно переупорядочивать свою библиотеку
по тем wIи иным придумываемым им осно-
вациям. Любойчеловец который читает по-
настоящемуувлеченно, обожает <.рыться в кни-
г2х,>l фешьтровать кнюкный поток по каким-то
своим персонаIIьным параметрам, а значиц

формировать и переформатировать свою лич-
ную библиотеItу. Ддячитающего ребенка его
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личная библиотека _ это предмет постоянной
деятельности.У него книги <,живуг,> - гц/теше-
ствуют с полки на полку, менrIют соседство,
а ребенок легко распознает любую книжвry <по

корешк[> и может легко сформировать групгrу
книг по заранее заданному основанию. Напри-
мер, если попросить его наЙти <,с2мые инте-

ресные,> книжки в его библиотеке _ он легко
это сделает. Если попросиТь вытащитЬ <.С2МЫе

ск)л{нЫе,> - он легко сделает И это. Или <.С2МЫе

смешНЫе,>. Или <. С 2мые грустНЫе,> . Или <, кНИж-
K}I про природу,> . Или <.ПРо Гцlтсшествиrl,> . Или
<.кнрIжки с волшебством,). Или <.книЖКи, В КОТО-

рых есть что-то страшное,>...Да маJIо ли какие
еще можно придумать основания!

Любопытно, что когда с такими же прось-
бшlиобращаешься к ребенку, который не любчтт
чит2ть, он не может сориентироваться в соб-
ственной (а насамом де.пе усIIовно-собствен_
ной!) библиотеке, но... задул{ывается! Оказыва-
ется, это очень интересно - вытащить из своей
домашней библиотеки все книги, в которых
естъ что-то смешное, и выставить их на от-
депьц/ю полку| Или вытащ klть на отдельнуIо
полIqF все книги, в которых есть что-то фанта-
стиtIеское! А затем самому прI4дуп{жь какое-то
)с{трое основаниq вьUIожить на пуст}до поJIIqу

несколько книг по этому основанию и пред-
ложить родитепям отгадать, что объедиFuIет все
эти кним... Л в результате те кнуIгiи) которые
ле2п(ат в домашIIID( бпблиотеках <.меI}твым

цр}вом), сIаIIовятся предметом увJIекатеJIь-
ньш *6пблrулодрайвIlнговыf,(> IIцр. Кrrиги
<оживаюг>, ау ребенка появаIIось жепание
коплIJсff в кнIIгах, rrуItешестtsоватъ в кни-
гzur. Оrсалзь[вается, это неверояттIо увJIека-
тельное заIIяI"Iе: прIIдrмываIъ все новьпе
II новь[е осIIованпя, по которым могуf
бьrшупорддочепьп IвоII кнIIги, Ir создаваIъ
бпблиодраfuшrговьilе квесIш ддя, своIIх
товарищей шшI своIIкIюдIшеIIеf,'.. И, что
вакно, такого рода булблиодрайвинговые игры
возможны и дома, и в детском саду, и в школах.
И это ицры, которые T?IoKe формируIот в ребенке
прркину читатепьского азарта. Играя в упорядо-
чиваниеи переупорядочивание книг и создавая
библиодрайвинговые квесты, он всматриваеt ся
и всIýIшивается в книги, открываrI в них стороны,
на которые он раньше не обращаJIвниманLIя.
И это, нарядус иными, описанными выше фак-
торами, создаtr настолько сI4IIьц/ю мотивацию
к поспедующеi\,rу чтению, что даке IUIаншетные
компьютерные игры способны YйI"Iттв тень.


